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RESUMO

O trabalho vincula-se ao Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE-Pr), cujo
processo formativo deu-se entre 2014-2015. Refere-se as relagBes de violéncia e bullying que
permeiam o cotidiano escolar envolvendo alunos com e sem deficiéncia, bem como as
estratégias combativas as mesmas. A luz da Psicologia Histérico-Cultural, nossos objetivos
foram: entender como ocorre a violéncia escolar e o bullying e suas implicagfes junto aos
envolvidos; conscientizar os alunos quanto as praticas violentas no contexto escolar; auxiliar
alunos da educacéo basica para o enfrentamento de tais conflitos. A metodologia envolveu
estudos tedricos de publicacdes sobre bullying e violéncia na escola envolvendo sujeitos com e
sem deficiéncia, cujos resultados nem sempre sdo conclusivos sobre as suas causas e 0S
enfrentamentos possiveis. Disso derivou a proposta de intervencdo junto aos alunos, o que se
configurou numa oportunidade impar de se trabalhar na formacao especifica de tais educandos,
com vistas a outra pratica escolar. Tal estratégia de acdo, constituida por oito encontros
quinzenais, contou com a participacéo de quinze alunos, tendo como procedimentos a exibicéo
de filmes relacionados a tematica central, debates sobre os mesmos, reflexfes a partir da
sensibilizacdo dos alunos em relagdo a diversidade, a deficiéncia, a producédo e reproducdo de
preconceitos. Os resultados foram positivos, gerando a expectativa de continuidade da proposta,
visto que a construcdo da escola inclusiva abrange a tematica do enfrentamento a violéncia,
forma de interacdo que revela estados de alienacdo, isto é, de comprometimento do processo de
formagdo humana.

PALAVRAS-CHAVE: Violéncia na Escola. Bullying. Educacdo Especial.

INTRODUCAO

O trabalho vincula-se ao Programa de Desenvolvimento Educacional (PDE-PR), que é
uma politica publica de Estado regulamentado pela Lei Complementar n°® 130/2010 (PARANA,

2010)3, que estabelece um processo de formagdo em servico envolvendo professores do ensino
superior e da educacdo basica, por meio de atividades tedrico-praticas orientadas, buscando a
producdo de conhecimento e mudancas qualitativas na pratica escolar da escola publica
paranaense. Além disso, também se atrela a pesquisa interinstitucional envolvendo a
Universidade Estadual de Maringd (UEM), Universidade Federal do Parana (UFPR) e
Universidade Federal de Ronddnia (Unir), intitulada Alternativas para enfrentamento da

! professora PDE, graduada em Pedagogia pela Universidade Estadual de Maringad (UEM), professora da
Rede Estadual de Ensino (SEED-PR). E-mail: thelmasrod@seed.pr.gov.br

2 pgs-doutorado pelo Programa de Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humano -USP-SP,
professora do Departamento de Psicologia e do Programa de Pds-Graduagdo em Psicologia da
Universidade Estadual de Maringd (UEM), orientadora do PDE.
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N

violéncia na educacdo béasica: uma demanda a psicologia escolar (Protocolo N°: 22338,
Convénio: 248/12)

A formacdo PDE em questdo teve-se como objetivo geral compreender como a
violéncia escolar e o bullying ocorrem na relacdo cotidiana dos alunos com ou sem deficiéncia,
no espaco da escola. De forma especifica, 0s objetivos foram: i) entender como ocorrem a
violéncia escolar e o bullying e quais suas implicagdes aos envolvidos; ii) empregar estratégias
de acdo que promovam a sensibilizacdo e tomada de consciéncia dos alunos, quanto as praticas
de violéncia e bullying no contexto escolar; iii) empoderar os alunos com conhecimentos
efetivos que os capacitem a superacdo de tais conflitos; iv) desenvolver trabalho pedagdgico
junto aos educandos sobre questdes que envolvam a violéncia escolar e o bullying, sob a
perspectiva da Psicologia Historico-cultural.

Destacamos que, grosso modo, bullying é um termo inglés que se refere a violéncia
ocorrida de maneira repetida contra uma mesma vitima e na qual existe desequilibrio de poder.
O termo violéncia, é definido pelo Dicionério Brasileiro Globo (1998, p. 640), como:
“Qualidade do que ¢ violento; abuso da forca; tirania; opressdo; veeméncia; acao violenta;
coacdo fisica”. De modo geral, o termo violéncia, pode relacionado a violéncia fisica, a maus
tratos, a atos de agressdes e a criminalidade. No entanto, estes ndo sdo 0s Unicos sentidos
admitidos para o termo violéncia, ja que ela pode ocorrer de outras formas, abrangendo desde
manifestagcbes subjetivas, de cunho psicologico, as veladas, dentre outras expressdes nédo

necessariamente fisicas, como, por exemplo, o bullying.

A ocorréncia do fenémeno bullying no espago de sala de aula ndo deve passar de forma
descuidada a um profissional da educacéo, “(...) por tratar-se de um fendmeno social de grande
relevancia e por possuir caracteristicas peculiares que podem ser identificadas” (FANTE, 2012,
p. 15). A autora aponta que a escola precisa prevenir a violéncia e o bullying no espaco de sala
de aula. Porém, para que isso ocorra, todos os envolvidos na comunidade escolar devem ser
preparados para atuarem na melhoria do ambiente escolar e das relagdes interpessoais (FANTE,
2012). Tal perspectiva amplia a discussdo do bullying para além da sala de aula, o que envolve
todo o0 ambiente escolar.

Sabe-se que a ocorréncia de préaticas violentas, tanto fisicas quanto morais, ndo tém
como locus exclusivo o ambiente escolar, ja que ocorrem nos diversos espagos sociais nos quais
0 homem contemporaneo se constitui, inclusive a escola. Segundo Lopes Neto (2005, p. 165),
“a violéncia escolar corresponde aos comportamentos agressivos e antissociais, incluindo os
conflitos interpessoais, danos ao patrimdnio, atos criminosos, entre outros”. A esse aspecto
também ponderamos, com base em Barroco e Franco (2013) que a violéncia ndo é da escola,
tida como violéncia escolar, mas do ser humano que encontra nessa forma um modo de se
reproduzir enquanto género humano singular. Dai defendem a terminologia violéncia na escola.

Ao fazermos o levantamento bibliografico para os estudos, notamos que Sdo escassos 0S
trabalhos sobre a tematica violéncia escolar/na escola e bullying envolvendo o aluno da
modalidade educacdo especial, foco deste trabalho. Observamos que diversos estudos a tratam
em seu aspecto generalista, no entanto, sendo raras as publicac6es que abordam tal discussdo no
que tange a violéncia sofrida e praticada pelos alunos com necessidades educacionais especiais
(NEE).

A justificativa da escolha por essa tematica teve origem nas inquietacfes decorrentes do
cotidiano escolar, este universo sob o qual a presente professora PDE esta diretamente
envolvida ha cerca de 20 anos, com docéncia no ensino regular e especial, e nas pesquisas e
atuacdes da professora orientadora desde 1997. Tais experiéncia permitiram que ao longo deste
periodo fosse possivel observar um processo de mudancas na prépria educacdo, principalmente
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no que se refere a educacéo inclusiva, na formacdo e atuacdo de professores, nos alunos, bem
como nos suportes legais que sustentam o sistema educacional brasileiro. Porém, mesmo com
todo o amparo das leis, notamos que a inclusdo ainda ndo é plenamente compreendida pelos
envolvidos.

Neste interim, conforme se dava o aprofundamento teérico diversos questionamentos
apresentaram-se, sendo que estes provocaram reflexGes acerca de questdes relacionadas a
violéncia na escola e ao bullying. O que leva um aluno ou grupo de alunos a humilhar, intimidar,
apelidar ou até mesmo a perseguir um colega mais fraco e impossibilitado de se defender, seria
intolerancia, busca de satisfacdo ao causar sofrimento alheio, auséncia plena de alteridade, ou
simplesmente a manifestacdo de que existem conflitos interpessoais ndo resolvidos em tais
relacbes? Seria uma forma de imitacdo e de reproducdo das relagBes sociais instituidas, nas
quais é preciso subjugar alguém (ou uma classe social), expressando alto grau de alienagdo? No
ambito da educacdo especial ou inclusiva tais inquietacfes merecem atencdo, visto que as
necessidades especiais ndo sdo impedimento para essas relacdes de imposi¢do e dominio de um
sobre outrem.

Ante 0 exposto, a perspectiva teérica adotada néo trata o aluno com NEE como vitima
(até porque ele pode reproduzir pessoalmente as relagdes de dominacdo e ser alvo delas
também), em uma rela¢do na qual o aluno do ensino comum se constitua como o Unico causador
da relacdo conflituosa que se da no processo de inclusdo. Seria preciso considerar a relacdo
entre todos os educandos que de alguma maneira sdo discriminados e postos a margem de
mediacdes enriquecedoras - aquelas que permitem a educagdo escolar um papel revolucionario
em suas vidas. Pressupomos que o trabalho educativo se constitua como elemento essencial de
humanizacéo da pessoa, com ou sem deficiéncia.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo formativo PDE envolveu pesquisa de cunho bibliografico, que por meio da
revisdao de literatura, buscou configurar o ‘estado da arte’ no que se refere a tematica da
violéncia na escola e bullying, processo de exclusdo e inclusdo na perspectiva da educacao
inclusiva, consideracdes sobre aprendizagem e desenvolvimento. A fundamentacéo teorica teve
como referéncia a leitura de artigos, documentos oficiais, bem como de teses e dissertacdes
referentes ao tema. Consideramos que estudar as relagdes de violéncia na escola e bullying no
cotidiano escolar é de suma importancia para mais bem se conhecer tal realidade, bem como
definir estratégias assertivas para intervir junto a ela.

Também implicou em uma intervencdo pedagogica, requerida pelo PDE, desenvolvida
no segundo semestre de 2015, em um colégio estadual da regido noroeste do Parana, tendo
como publico-alvo 15 alunos da educacao basica. A partir da divulgacdo dessa atividade, por
meio de cartazes, recados e outras formas de comunicacdo verbal, este grupo se formou
espontaneamente, conforme o interesse, constituido por alunos com NEE, com altas habilidades
e superdotacdo (AH/SD) e da sala de recursos.

Para a implementacdo pedagdgica, buscando levar ao alunado o contelido estudado,
optamos pela utilizacdo de filmes como recurso didatico-pedag6gico. Conforme Carvalho
(1998), as obras cinematograficas trazem a tona paixdes, interesses e sentimentos que permeiam
as lutas sociais, revelando algo que esta para além da producdo artistica, mas que na realidade
tem significado para toda a humanidade. O conhecimento dos fatos, dos conflitos, bem como
das contradi¢des sociais sdo formas encontradas pelos sujeitos para o enfrentamento e superagéo
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de problemas futuros. No ambito da educacédo, esta pratica é condicdo fundamental para o
desenvolvimento de uma agéo educacional mais coerente e consistente.

Sob essa percepcdo de trabalho com as producdes cinematogréaficas, estabeleceu-se 0s
critérios para a selecdo do acervo. As fontes filmicas foram escolhidas a partir dos objetivos
pretendidos para cada encontro. Dentre as oito obras selecionadas, buscou-se aquelas que
abordassem a tematica da violéncia e do bullying na escola, bem como as que apresentassem
tematicas sociais e educacionais relacionadas, e ainda discutissem a problematica da pessoa com
deficiéncia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Pesquisa bibliogréafica: bullying e violéncia na escola

Elegemos a Psicologia Historico-Cultural (PHC) como perspectiva para os estudos
acerca da violéncia e do bullying na escola, por considerd-la capaz de apresentar subsidios
tedrico-metodoldgicos consistentes para a formulacdo, apreensdo e analise da tematica
abordada. Neste sentido, entende-se que a PHC apresenta propostas de enfrentamento ao
fendmeno da violéncia escolar e do bullying, uma vez que considera 0 homem um ser concreto,
resultado de diversas relacBes sociais e em constante processo de desenvolvimento. O ser
humano entendido nessa perspectiva formativa permite a educacédo escolar intervir junto a ele,
visto ndo estar sujeito a determinantes genéticos — sobre o que a educagdo ndo teria o que fazer.
Assim, essa concepcdo possibilita identificar como a violéncia se manifesta, bem como suas
causas e suas relagbes com outros fatos historico-sociais, ndo sendo explicada apenas por
fatores de caréater subjetivo e particular impactando sujeitos formados aprioristicamente.

Por esse modo, a compreensdo do que seja violéncia assume diversas concepgoes,
dependendo da perspectiva com que se analisa o fendbmeno. Investiga¢des a respeito tém sido
realizadas por estudiosos de diferentes paises, demonstrando a amplitude do problema. Aqui
destacaremos autores do Brasil, da Franca e da Noruega.

Do Brasil, Candau (2012) destaca a dificuldade em conceituar o termo afirma que em
geral, a sociedade e os meios de comunicacgdo social relacionam violéncia a criminalidade e a
agressdo fisica e se preocupam com o tema somente quando “fatos desta natureza causam
especial impacto na vida social” (p. 140), sobretudo quando sdo divulgados com alarde pela
midia - gerando audiéncia e decorrente comogéo social. A autora defende que “(...) a violéncia
ndo pode ser reduzida ao plano fisico, mas abarca o psiquico e moral [...] 0 que especifica a
violéncia é o desrespeito, a coisificacdo, a negacdo do outro, a violagdo dos direitos humanos”
(p. 140). Abramovay (2002) também considera a diversidade de concepgdes e linhas de
abordagens, destacando também a dificil tarefa em conceituar o termo. Lopes Neto (2005), por
sua vez, destaca que mais que o termo, o espaco social de ocorréncia da violéncia é essencial,
destacando que embora tal fenémeno ocorra no ambiente escolar, ndo é exclusividade deste, ja
que neste ambiente apenas se refletem as praticas de outros espacos sociais.

Da Franga, Debarbieux (2002, p. 17, 18), assinala ser um erro “fundamental, idealista e
anti-histérico acreditar que definir a violéncia [...] consista em aproximar-se 0 mais possivel de
um conceito absoluto [...] um encaixe preciso entre a palavra e a coisa”. Por constituir-se num
conceito que é “ineficaz devido a sua generalidade”, acrescenta que ndo ¢ possivel “haver
conhecimento total sobre a violéncia e sobre a violéncia social na escola, porque tudo o que nos
é possivel é obter representacdes parciais dela”. Neste sentido, o autor julga que a diversidade
de representacgdes a respeito do termo ‘violéncia’ ¢ salutar.
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Mais do que definir conceitualmente, é importante posicionar a questdo da ‘violéncia’
no tempo e no espago. Segundo Debarbieux (2012, p. 21), é imprescindivel demonstrar que
“[...] a violéncia tem uma historia, que ela ndo aparece de repente € que ela é previsivel, porque
¢ socialmente construida”. Neste sentido, o autor destaca que pesquisadores europeus
perceberam uma tendéncia da midia em “usar a violéncia como desculpa para a repressdo e o
conservadorismo”, ou seja, pretextos para a manutengdo e 0 aumento de seus mecanismos de
controle, autoridade e poder.

Da Noruega, destacamos o0s estudos sobre o bullying, tido como a principal categoria de
violéncia escolar, sendo estudado desde o final da década de 1970. Ha cerca de trinta anos o
professor Dan Olweus comegou a desenvolver pesquisas acerca da ocorréncia de bullying no
cotidiano escolar. Em 1993 Olweus, pioneiro no estudo do referido tema, comandou uma
campanha nacional contra o bullying nas escolas norueguesas, sendo que seus estudos se
tornaram referéncia para os paises europeus, tendo posteriormente seu reconhecimento em nivel
mundial (ELIAS, 2011, p. 17, 18).

Sobre a definicdo de bullying, apesar de genericamente associada ao sentido de
violéncia, como ja foi apontado inicialmente, apresenta uma conceituagdo mais delimitada. Em
lingua portuguesa ndo ha traducdo especifica para o termo bullying, contudo, Cunha (2009)
propde a utilizagdo da terminologia “vitimizagao entre pares” para se referir a tal fendmeno.
Embora este pesquisador tenha feito amplo estudo a respeito, como pode ser constatado, esta
terminologia n&o se firmou no ambito académico e nem na sociedade em geral.

Para Elias (2011, p. 19), o bullying abrange um conjunto de diferentes tipos de
violéncia, sendo que necessariamente deve apresentar as seguintes caracteristicas: intengdo de
causar sofrimento na vitima; comportamento por repeticdo; impossibilidade da vitima em
defender-se; “relacao de dominio-submissdo entre o(s) agressor (es) e a vitima; presuncdo de
impunidade do agressor; afirmagédo dos agressores de que suas atitudes sdo brincadeiras”.

Percebemos 0 aumento da violéncia discriminatéria no espago da escola, pois aquele
que ndo se ajusta aos padrdes convencionados, impostos em sua maioria pela midia e ratificados
pela sociedade, ficam sujeitos a rejeicdo. A discriminagdo configura-se em ato de violéncia que
esta diretamente ligada a préatica do bullying, tendo como exemplos “a violéncia de género e o
sexismo, 0 racismo, a homofobia, o tratamento indigno a alunos com deficiéncia ou de
determinadas condigdes sociais e econdmicas” (ELIAS, 2011, p. 21).

Assim, no contexto exposto, o bullying se constitui em uma das principais, se nédo a
principal, representacdo de violéncia na escola por apresentar consequéncias negativas
imediatas e implicacfes no longo prazo, gerando problemas académicos, sociais e afetivos, estes
ligados diretamente a frequéncia, severidade e duracdo de tais atos (LOPES NETO, 2005).
Desta forma, observamos que a violéncia na escola e o bullying sdo fendmenos que ndo podem
ser analisados fora do contexto que os faz emergir, desenvolver-se e gerar diferentes
consequéncias, visto que envolvem questdes historicas, sociais e culturais.

Como vimos, a conceituacdo sobre os termos violéncia e bullying ndo se trata de uma
tarefa simples, sobretudo quando se refere ao ambiente escolar. Considerando as diferentes
correntes tedrico-metodoldgicas, percebe-se a diversidade de concepgOes, ideologias e
condicbes de producdo do conceito que justificam a ndo sintetizagdo do mesmo em uma
aceitacdo universal. Concebemos que a definicdo do que seja violéncia e bullying depende da
inscricdo do mesmo na historia, ou seja, considerar a materialidade do fato ou fendmeno
levando em conta a realidade histérico-cultural na qual os sujeitos estdo inseridos é questdo sine
qua nom.
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No que se refere as pesquisas académicas de cunho tedrico-empirico a respeito da
violéncia na escola ou violéncia escolar, destacam-se os trabalhos de Sposito (2001),
Abramovay (2002) e Elias (2011), que contribuem na composicdo do ‘estado da arte’ sobre as
investigacOes relacionadas ao tema, ao menos no que se refere ao contexto brasileiro. De forma
complementar, especificamente sobre a questdo da violéncia e o aluno com NEE, um achado
importante foi o trabalho de Williams (2003).

Para Sposito (2001), na década de 1980 imperava o consenso de que 0s prédios
escolares precisavam de protecdo e policiamento, ou seja, as preocupacfes quanto a violéncia
eram de ordem material. J& no inicio dos anos 1990, a violéncia nas escolas teve como foco a
interacdo entre os grupos de alunos, tornando-se mais complexa. O final desta década é marcado
pelas iniciativas publicas em mitigacdo dessas violéncias na escola, o que aponta modificacdes
em relag&o ao padrdo de violéncia no ambiente escolar.

Na visdo de Abramovay (2002), a violéncia escolar apresenta indmeras causas e
consequéncias, sendo que 0 “papel de uma analise sociologica é conhecer e interrogar sobre as
categorizagdes de um dado problema social”. Com base na perspectiva da ‘Cultura de Paz’ da
UNESCO (Organizacdo das Nagdes Unidas para a Educagéo, Ciéncia e Cultura), a pesquisadora
estudou a questdo da “Violéncia nas Escolas’ (2002, grifo nosso).

Elias (2011, p. 32) expde a tese de que a violéncia se apresenta no plano cultural, e por
conta disso é ‘“socialmente aprendida”. Com isso, defende que, por meio de programas
educativos que possibilitam a solucdo de conflitos, é possivel reverter o fenémeno da violéncia.
Essa linha tedrica entende que “os comportamentos violentos podem ser — através de agdes
educativas — descontruidos e prevenidos”. Neste contexto, na categoria das violéncias ocorridas
entre os alunos, destaca-se o bullying.

Williams (2003, p. 2) apresenta resultados de pesquisas que demonstram a estreita
relacdo entre a pessoa com necessidade especial e os variados tipos de violéncia, tais como 0s
maus tratos, a negligéncia dos responsaveis e 0 abuso sexual. A autora destaca ser enorme a
“assimetria das relagdes de poder” entre o individuo deficiente e seu agressor, por aquele
encontrar-se numa posicdo de vulnerabilidade, e acrescenta que tal “assimetria de relagdo
hierarquica ¢ multiplicada, conforme a severidade de cada caso, sendo ampliada se a pessoa
com necessidades especiais pertencer a um grupo de risco”, a exemplo, se for crianga ou
mulher.

Dados do conhecido Observatério da Violéncia da APEOESP* atualizam a discussao
sobre o tema em foco. Em 16/09/2014 foi apresentado o resultado da pesquisa Violéncia nas
escolas: o olhar dos professores, realizada anualmente pela APEOESP, desde 2006. O
levantamento de 2013 mostrou que 83% dos alunos afirmaram ter sofrido algum tipo de
agressdo. Contraditoriamente, os alunos também sdo 0s maiores praticantes de atos de violéncia.
De acordo com a pesquisa, 95% dos estudantes praticaram agressdes fisicas, verbais e bullying.

Aprendizagem e desenvolvimento: quando o ndo ensinar e 0 ndo aprender constituem-se
em violéncia

Com base no exposto, indagamos: quando a escola ndo cumpre o seu papel de ensinar a
contento impactando negativamente na aprendizagem do aluno nao se tem um quadro notério de
violéncia? Esse questionamento decorre daquilo que a PHC apresenta sobre aprendizagem e
desenvolvimento humanos.

4 Sindicato dos Professores do Ensino Oficial do Estado de S&o Paulo
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Consideramos que os estudos sobre aprendizagem e desenvolvimento humano tém
como expoentes principais 0s psicélogos russos L. S. Vigotski5 (1896-1934), A. N. Leontiev
(1904-1979) e A. R. Luria (1902-1977). Para as finalidades da formag&o PDE, o embasamento
tedrico-metodoldgico teve como sustentacdo os escritos de Vigotski (2010), Barroco (2007),
Moreira (2011), entre outros.

Vigotskii (1998) diferencia aprendizagem e desenvolvimento como fen6menos
humanos distintos, mas imbricados. Quanto mais se ensina algo a alguém, mais ele pode
apropriar-se do ensinado. Essa apropriacdo provoca o movimento do desenvolvimento das
funcBes psicoldgicas superiores, que sdo norteadas pela consciéncia. Ao contrério de outras
teorias, a vigotskiana concebe que o amadurecimento decorre da aprendizagem — dai o papel
fundamental da escola ensinar os conteudos curriculares com afinco.

Barroco (2007, p. 25) explicita que “Vigotski reconhece que o desenvolvimento
humano se realiza sob um processo dindmico, sob um dado movimento de ordem material
objetiva, e sempre em relacdo a uma totalidade”. Neste sentido, 0 autor “foi um dos primeiros
psicologos a fazer uma aproximacgao comparativa no &mbito do desenvolvimento sob a direcéo
do materialismo”, com base na realidade pratica cotidiana e concebe a “aprendizagem ¢ o
desenvolvimento humano numa relacdo dialética entre 0 que a humanidade construiu e
desenvolveu e o que os individuos sdo ou poderiam vir a ser” (BARROCO, 2007, p. 278). Essa
concepcao diverge das ciéncias de sua época, que tomavam, em geral, 0 homem como resultado
de um processo evolutivo linear e sem relagdo com a historia.

Moreira (2011) ao escrever sobre o papel fundante da educacdo, sublinha que o simples
ato de estar no espaco escolar, por si sO, ndo garante que o educando se torne um sujeito
participativo e transformador de seu contexto histérico-social. Para tanto, é imprescindivel que
ocorram intervengdes pedagdgicas capazes de impulsionar um novo modo de pensar, que
proporcione ao individuo a superagdo daquilo que fica no campo das aparéncias e que 0
instrumentalize para a tomada de consciéncia, favorecendo a sua transformacdo e a dos
envolvidos em seu meio social. Por conseguinte, a educagdo escolar no tocante a formacao
humana emancipadora, pauta-se pelo ensino dos saberes filosoficos, cientificos e artisticos.

Barroco (2007, p. 115, 273) ao pontuar sobre os pressupostos vigotskianos destaca que:
i) é preciso situar 0 homem no tempo e no espaco; ii) 0 ato pedagdgico é politico e tem
comprometimento com a nova sociedade; iii) a cultura é produto da vida e da atividade social
do homem; iv) as intervencdes tedrico-praticas intencionais e coerentes sdo condi¢les essenciais
a superagdo do capitalismo; e v) a histdria é fundamental no processo de construcdo de uma
escola critica e progressista.

Barroco (2007) exprime 0s pressupostos vigotskianos em forma de uma proposta
pratica para a educac¢do na sociedade contemporanea, que considere como componentes de fato
e de direito todas as pessoas. A autora acredita que a educagdo contemporanea se defronta com
a defesa de uma proposta de sociedade que respeite as diferencas em suas diversas
manifestacGes, tais como: raciais, sociais, econdmicas, religiosas, sexistas, sem esquecer das
pessoas com NEE. No &mbito da educacdo escolar demanda que as escolas comuns se preparem
para receber esses individuos diferenciados.

Assim, 0 ndo ensinar a contento os conteGdos que provocam movimento no
desenvolvimento do pensamento verbal, do raciocinio I6gico e abstracdo, da memoria mediada,
da atencdo voluntaria, etc. implica em se assumir a opc¢ao de negar a uma dada populacéo ou a

® Considerando a diversidade de grafias para o nome de L. S. Vigotski, adotamos a presente forma:
Vigotski, salvo em caso de cita¢des ou referéncias.
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um dado aluno a possibilidade de vir a ser alguém mais desenvolvido. Isso ndo seria
extremamente violento, impedir alguém ao desenvolvimento? Os apontamentos feitos por
Barroco (2007) possibilitam que se discuta sobre a tematica desse estudo, pois observamos que
dentre os docentes existe a concepgdo de que a violéncia é um fendmeno que se origina nas ruas
e invade a escola. De forma convergente, Candau (2012, p. 144) sustenta que muitos destes
professores tém dificuldades para “identificar formas de violéncia geradas pela prépria escola”,
porque ndo consideram a “cultura escolar como fonte de violéncia”.

A violéncia no cotidiano escolar se reflete nas representacfes que os alunos (e 0s
professores) fazem da escola. Por um lado, € vista “como um lugar para a aprendizagem”; por
outros, “como um local de exclusdo social”, espago onde se reproduz violéncia, discriminacao
fisica, moral e simbdlica. Um estudo da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em
Educacdo (CNTE) aponta que as diversas formas de violéncia “tém desdobramentos que afetam
negativamente a qualidade do ensino e a aprendizagem” (ABRAMOVAY, 2002, p. 75-81).

A respeito da influéncia negativa da violéncia no cotidiano escolar, a pesquisa de
Abramovay (2002, p. 84, 85) mostra que para 44% dos alunos a violéncia na escola prejudica
sua aprendizagem e seu rendimento académico. Ja 31% admitem “ficar nervosos e revoltados
com as situagbes de violéncia que enfrentam nas escolas”, sendo que “a terceira mais
mencionada consequéncia da violéncia no ambiente escolar, registrada pelos alunos, é a perda
da vontade de ir & escola”. Assim, a violéncia na escola impacta no processo de aprendizagem,
pois 0 aluno exposto a tal situacdo pode sentir-se desmotivado ao estudo, apresentando baixo
rendimento académico, culminando com a evasao escolar.

Neste sentido, é papel fundante da escola proporcionar condigdes favoraveis a
aprendizagem e ao desenvolvimento do aluno. A negligéncia quanto aos fatores, tanto internos
quanto externos, que afetam decisivamente no processo educacional é o0 “calcanhar de Aquiles”
de tal processo. A violéncia na escola e o bullying sdo ac¢Bes perniciosas que afetam
negativamente a aprendizagem e o desenvolvimento dos educandos, de forma particular os
alunos com NEE.

Da intervencao pedagdgica: apontamentos dos encontros

Primeiro encontro: Filhos do paraiso

A obra iraniana trata de diversas tematicas, tais como: a pobreza extrema, o trabalho
infantil, a perda da infancia, a dificuldade de acesso aos bens de consumo. O encontro teve
como objetivo central abordar como o desenvolvimento do sistema econémico de produgdo néo
garante que os alunos, sobretudo os mais pobres, tenham acesso aos bens culturais elaborados
pela humanidade. Tal oportunidade permitiu a reflex&o sobre as diferengas socioeconémicas e a
pobreza como fator gerador de violéncia e exclusdo.

O filme aborda a questdo da realidade social pela 6tica de duas criancas, a partir da
relacdo de dois irmdos, Ali e Zahra, retratando a cumplicidade destes ao revezarem um Unico
par de sapatos para irem & escola. Percebemos que os personagens tém consciéncia da sua
realidade social, e que prematuramente amadurecem, ja que a infancia da lugar aos dilemas do
mundo adulto. Tal percepcdo se consumou no debate realizado, embora os alunos cursistas néo
notassem, num primeiro momento, a violéncia e explora¢do sob nenhuma forma, nem pela
dificuldade de acesso a escola, nem pela falta do par de sapatos dos protagonistas do filme, o
que reflete a naturalizacdo de outras formas de violéncia e exploracdo a que também estdo
submetidos em sua vida cotidiana. Iniciamos um trabalho de reflexdo sobre o convivio com as
resultantes violentas das relacdes de classes sociais antagbnicas.
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Segundo encontro: O primeiro da classe

O filme retrata a vida de Brad Cohen, um jovem com Sindrome de Tourette, que
segundo Hounie e Petribd (1999) é um distdrbio neuropsiquiatrico caracterizado por tiques
motores e/ou vocais, repetidos e persistentes, que geralmente se instala na infancia, ndo tem
cura, mas pode ser paliativamente tratada. Brad sofre varias situaces de bullying, vive
momentos de rejei¢do, preconceito e discriminacdo, sendo que seu grande desafio foi buscar
independéncia financeira e reconhecimento profissional, j& que ndo se conformava em depender
de beneficios sociais do Estado. Apds vencer muitos desafios, torna-se professor!

A implementacdo se propds a trabalhar a inclusdo da pessoa com deficiéncia, com o
objetivo de compreender como a sociedade considera cada individuo, com e sem deficiéncia,
em suas limitagdes, potencialidades e particularidades, bem como o aparato legal que sustenta
tal relagdo. Com o objetivo de fazer os alunos experienciarem algumas deficiéncias, estes foram
divididos em 04 grupos, participando de um café inclusivo, sendo que o primeiro grupo teve os
olhos vendados, o segundo as médos amarradas, o terceiro usou fones de ouvido e o quarto foi
vendado e usou fones de ouvidos. Todos receberam comandos para se alimentarem, mesmo com
as “deficiéncias” acima descritas, sendo posteriormente questionados sobre essa experiéncia,
onde relataram a dificuldade em executar as ordens e de como foi fundamental a ajuda que
tiveram uns dos outros.

Refletimos sobre questdes presentes no filme a partir do ambiente escolar. Apesar dos
alunos manifestarem empatia com a histéria de Brad, talvez devido ao envolvimento emocional
gue a obra norte americana (USA) proporcionou, constatou-se que as mesmas dificuldades
encontradas pelo protagonista seriam observadas de forma amplificada na escola. Tal
experiéncia levou os alunos a constatarem que pessoas com deficiéncia que fazem uso das
instalacdes do colégio provavelmente encontram as mesmas ou maiores dificuldades que Brad.
Os alunos verificaram a acessibilidade arquiteténica da escola.

Terceiro encontro: Meu nome é radio

Na obra apresentada, varios personagens simbolizam o preconceito arraigado na
sociedade, despreparada para conviver com pessoas que ndo se adequam ao que consideram o
modelo “normal” de cidaddo. Radio, protagonista do filme, apresenta dificuldades de
aprendizagem e dificuldade para inserir-se socialmente, e assim necessita de atendimento
pedagogico diferenciado. Procurou-se levar os alunos cursistas a reflexdo, no intuito de fazé-los
perceber a relagdo entre o caso abordado no filme e casos ocorridos na realidade escolar.

No debate junto aos alunos observou-se que a mera institucionalizagdo do acesso a
‘Educacdo para Todos’, representada pelos documentos legais e politicas publicas voltadas a
educacdo inclusiva ndo garantem o pleno desenvolvimento do educando, quando se considera o
cotidiano marcado pela violéncia escolar e bullying. Sabemos que realizar a inclusdo nédo é
tarefa facil; é necessario que todos os integrantes da sociedade modifiquem conceitos, ideias e
juizos de valor, na perspectiva de promoverem a inclusdo social de individuos com e sem
deficiéncia.

Sendo assim, observou-se que a violéncia na escola e o bullying prejudicam a incluséo e
0 processo de aprendizagem e desenvolvimento dos alunos, com e sem deficiéncia, por priva-los
de seus direitos fundamentais, uma vez que tais praticas cerceiam o seu aprendizado — isso em si
ja seria uma forma de violéncia. O problema se mostra mais dificil de ser superado quando a
pessoa, além de deficiente é pobre, como o caso do protagonista.

Quarto encontro: Méos talentosas
Pensar sobre o papel da educacdo formal na emancipacdo humana e refletir sobre a
funcéo da escola foram os objetivos do quarto encontro. Antes de exibi-lo, prop6s-se a reflexao:




XVII Semana de Psicologia da UEM
IX Seminario de Pesquisa da Pos-Graduacdo em Psicologia da
UEM Saude Mental: as Dimensdes Politicas da Psicologia
24 a 27 de Outubro de 2016

gual a importancia da escola em sua vida? As respostas demonstraram que o0s alunos ndo tém
clareza da funcéo da escola, nem ao menos percebem qualquer influéncia desta em suas vidas.
Usaram chavdes como: “para ter um futuro melhor” ou “para conseguir um bom emprego”, mas
ndo foram capazes de demonstrar a importancia da escola para o desenvolvimento intelectual do
individuo.

Na obra, verificamos que Ben Carlson, o protagonista, sofreu varios tipos de violéncia,
mas com a ajuda da mée e sua dedicacdo extrema aos estudos, superou as adversidades:
preconceito, dificuldade de aprendizagem, pobreza, e atingiu o sucesso escolar e profissional.
Discutimo sobre a importancia do estudo formal no processo de desenvolvimento do sujeito, 0
que levou a reflexdo sobre 0 quanto é necessario a dedicacdo e o empenho nos estudos a fim de
se atingir o objetivo proposto. Chamou atencdo dos alunos o papel da coadjuvante, Sonya
Carlson, mae de Ben, que foi decisiva no processo emancipatorio do filho, o que raramente
ocorre na realidade cotidiana destes alunos, ao menos a partir de suas percepgdes. Neste sentido,
foi sugerido que o filme fosse exibido em outros momentos, com outros segmentos da
comunidade escolar.

Quinto encontro: Uma viagem inesperada

Baseado em uma histéria real, o filme revelou a luta de uma mée que encontrou
dificuldades para inserir seus filhos, gémeos autistas, no ensino regular, o que permitiu a
discussdo sobre o processo de inclusdo no cotidiano da escola. Ademais, discutimos e
analisamos as propostas de politicas inclusivas. A luta da mée revela uma trajetéria de combate,
em que foi preciso vencer as barreiras atitudinais e enfrentar o preconceito em relagdo a
deficiéncia, além de conscientizar as pessoas de que € necessario respeitar as diferengas. Os
cursistas se interessaram pelo enredo do filme, bem como discutiram a temética envolvendo a
inclusdo de pessoas com deficiéncia.

Em nossa discussdo tedrica abordamos o teorizado por Barroco (2007b, p. 186), que
destaca ser papel fundante da escola “ir para além da reproducao das atividades cotidianas”. O
foco da discussdo teve como apice o debate sobre o papel da escola como agente promotor da
emancipacdo humana, ja que no dilema enfrentado por Corrine e seus dois filhos, observou-se
que a escola ndo cumpriu com tal funcéo social, pois a mée teve que recorrer a professores
particulares para complementar esse processo de formagdo, em que pese sua restricdo
orcamentéria, o que impediu que este atendimento perdurasse. Os alunos concluiram que a mée
atingiu esse ideal, pois seus filhos desenvolveram seus talentos e atingiram autonomia
intelectual.

A obra possibilitou a reflexdo de que, mesmo sem um diagndstico em maos, muitas vezes
limitamos nosso aluno ao rotula-lo de indisciplinado e incapaz. A experiéncia cotidiana da presente
professora PDE apresenta inimeros relatos e casos que reforcam tal perspectiva, ja que tanto alunos,
como pais e professores legitimam tal processo discriminatério e preconceituoso, quando nao tratam
cada caso em sua especificidade. Desta forma, apenas reproduzem a violéncia, o bullying e outras
praticas perniciosas, ndo avangando para “aguas mais profundas”.

Sexto encontro: Vermelho como o céu

Para esse encontro planejamos apresentar apenas excertos do filme Vermelho como o
Céu, uma producdo italiana que abordou varias tematicas, dentre elas: a dificuldade em aceitar
uma deficiéncia adquirida, o bullying contra a pessoa deficiente e a paix&o pelo cinema. O filme
narrou a historia veridica de Mirco Mencacci, um garoto de dez anos, que apos perder a visdo
em um acidente com arma de fogo foi obrigado a estudar num internato, com atendimento
especial para cegos. Mirco, que passou a enxergar apenas vultos, teve que se adaptar a essa nova
condicdo e ao novo local de estudo.
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Iniciamos o encontro com uma dindmica cujo objetivo foi fazer com que o aluno
cursista compreendesse a importancia de se colocar no lugar do outro, uma experiéncia de
alteridade. Os materiais utilizados foram: lengos que serviram de vendas para os olhos e um
crondémetro. O professor PDE encaminhou o grupo até a quadra esportiva, onde propds uma
corrida de 100m, com o diferencial de que correram de olhos vendados. Ganhou o aluno que
primeiro chegou ao ponto indicado. Apos esta dindmica, propusemos a discussdo sobre a
experiéncia vivenciada. Na sequéncia apresentamos um video com atletas paralimpicos,
destacando seus recordes e conquistas nos diversos esportes, com a seguinte reflexdo: quéo
eficiente é o deficiente?

Em roda de conversa os cursistas refletiram sobre a questdo proposta anteriormente e
discutiram também sobre o quanto deve ser dificil uma deficiéncia adquirida. De forma
complementar, usando o exemplo de atletas paralimpicos, que superam suas deficiéncias sendo
eficientes, apontamos que uma deficiéncia adquirida também, por outro lado, ndo representa o
fim da linha. Sob outro aspecto ainda, a piedade com que tratam um colega de escola acometido
por um acidente ou por uma doenga degenerativa que o torna deficiente, revela a naturalizagao
com que incorporam no cotidiano aqueles que ja nasceram deficientes. Também nao € dificil
aquele que ja nasceu deficiente conviver cotidianamente num ambiente que nao é produzido e
pensado para ele?

Sétimo encontro: Prova de fogo

Neste encontro, debatemos sobre as altas habilidades e a superdotacdo, que integra a
modalidade da educacdo especial. Também discutimos sobre a inteligéncia em suas diferentes
formas e do sucesso escolar de alunos. Os objetivos foram reconhecer a escola como espaco de
aprendizagem que possibilita ao aluno, com e sem deficiéncia, o desenvolvimento das suas
potencialidades, bem como refletir sobre a funcdo da escola para além dos contetdos
obrigatorios, incluindo as artes, a cultura e a ciéncia como suporte do processo de aprendizagem
e desenvolvimento.

Dentre as consideragdes oriundas da reflexdo proposta, chamou a atengdo a discussdo
sobre a aprendizagem de alunos com altas habilidades e superdotacdo (AH/SD). Estes formam
um grupo pouco assistido pelo sistema educacional brasileiro, uma vez que existem escassos
programas voltados para o seu atendimento. Conforme Alencar & Fleith (2008), da mesma
forma que a escola ndo esta devidamente preparada para maximizar o potencial de
aprendizagem de alunos que apresentam um atraso no seu desenvolvimento, 0 mesmo acontece
em relacdo a aqueles que apresentam potencial cognitivo, inteligéncia ou criatividade acima da
média.

Entre os cursistas, quatro alunos eram de AH/SD e puderam relatar a importancia em
receber atendimento na sala de altas habilidades. Eles compartilharam como é a dindmica da
sala especializada e da satisfacdo em ter esse atendimento suplementar, pois o ambiente
favorece a vasdo a criatividade e ao desejo de querer saber sempre mais sobre qualquer assunto.
A interacdo entre alunos com AH/SD e com deficiéncia intelectual (DI) permitiu que nesta troca
de saberes e experiéncia, alunos DI julgassem-se ser potenciais alunos da sala de AH/SD, por
possuirem algumas habilidades que consideram especiais. O caso de um aluno DI que em todos
0s encontros montou 0s equipamentos de multimidia para exibicdo dos filmes, possui
habilidades tecnoldgicas, toca instrumentos musicais, e se manifestou como capaz de frequentar
a sala de AH/SD, uma vez que se considera apto e possuidor de habilidades especiais, chamou a
atencdo.

Oitavo encontro: Em um mundo melhor
No ultimo encontro, apresentamos o filme Em um Mundo Melhor, que retrata de
maneira abrangente a violéncia social e de forma especifica a violéncia na escola e o bullying,
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versando sobre como o individuo pode ser forte sem ser violento. Nosso objetivo foi entender
como ocorre a violéncia e o bullying na escola e suas implicag¢6es junto aos envolvidos, além de
promover a sensibilizacdo e tomada de consciéncia dos alunos, quanto as praticas de violéncia e
bullying na escola, bem como propiciar o apoio aos alunos, com conhecimentos efetivos que 0s
capacitem para a superagéo dos conflitos existentes no contexto da escola.

Como atividade complementar de avaliagcdo da intervencdo, solicitamos aos cursistas
gue comentassem sobre o que lhes foi acrescentado a partir das atividades, dindmicas, leituras e
reflexdes realizadas, e se eles pretendem colocar em préatica o que foi abordado nos encontros.
Foi promovido um debate, no qual os cursistas apontaram que o estudo realizado em 08
encontros, tendo o uso de filmes como estratégia de trabalho, contribuiu para a reflexo sobre a
questdo da violéncia escolar e bullying, bem como o entendimento sobre o processo de inclusdo
de alunos especiais nas salas de ensino regular, além de conhecimento sobre algumas
deficiéncias. SituacGes que nem lhes pareciam conflitivas foram suscitadas pelos filmes, e
relacionadas com a préatica escolar. Ndo tinham uma dimensdo adequada do quanto somos
impactados pelas relagdes travadas na escola, e quanto essas

CONSIDERAGOES FINAIS

O objetivo central da referida formagdo PDE foi compreender como a violéncia escolar
e o bullying ocorrem na relacdo cotidiana dos alunos com ou sem deficiéncia, no espaco escolar.
Observamos que, embora o0s estudos tedricos apresentem um significativo aumento de
publicacbes sobre bullying e violéncia na escola entre sujeitos com e sem deficiéncia, seus
resultados nem sempre sdo conclusivos sobre as causas e os enfrentamentos. A experiéncia, por
meio da intervencdo pedagdgica, pode jogar luz sobre algumas destas searas escurecidas de
entendimento sobre a tematica deste artigo.

A formagdo tedrica, com pesquisa bibliografica, e a intervencdo pedagdgica permitiram
entender formas como ocorrem a violéncia escolar e o bullying e quais suas implicagdes aos
envolvidos nas escolas. Também, foi possivel um estudo exploratério do emprego de estratégias
de agdo que promoveram a sensibilizacdo e a tomada de consciéncia dos alunos com NEE de
salas de recursos e AH/SD, quanto as praticas de violéncia e bullying no contexto escolar. Pelo
desenvolvido, entendemos que houve o inicio de um apoio (denominado na area de educacdo
inclusiva de empoderamento) aos alunos com conhecimentos efetivos que os capacitaram a
identificar e buscar a superacgao de conflitos.

Podemos dizer que o desenvolvimento do trabalho pedagdgico junto aos educandos
sobre questdes que envolvem a violéncia escolar e o bullying, sob a perspectiva da Psicologia
Historico-cultural, tendo os filmes como recursos, mostrou-se exitoso. Em avaliagdo
institucional, houve a indicacdo, por parte da direcdo escolar, que o trabalho tenha continuidade
nos proximos anos.

Concluimos, pois, que se a violéncia ndo € unicamente da escola, mas da sociedade e do
homem contemporéneos, 0 seu enfrentamento nas instituicbes educacionais deve ser realizada
subsidiada pela teoria, e em busca da formacdo do sujeito criador e criativo. A escola, quando
deixa, por diferentes razbes de ensinar quanto poderia, também incentiva aos sujeitos
relacionarem-se entre si e com 0 mundo de modo mais direto, sem mediacGes, e, por isso, ndo
mediatizados pelo pensamento, pela consciéncia. 1sso em muito concorre para situagfes de
bullying e de violéncia. A escola inclusiva deve dirigir-se em busca dessa formacdo humana
(Barroco e Souza, 2012).
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